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Co se dozvite?

proc¢ je v soucasnosti zdiraznovana potreba systematického rozvoje poznava-
cich dovednosti

co se skryva za pojmy mysleni nizsiho a vyssiho radu

jaké jsou v této souvislosti zahrani¢ni zkuSenosti a které skolni programy jsou
vyuzivany

v ¢em spociva piinos programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT)

¢eho si vSimat a na co si davat pozor pri rozvijeni poznavacich dovednosti
u zaki
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1. Uvod

Kritické mysleni, mysleni vyssiho fadu, logické uvazovani atd. jsou terminy spojené s otaz-
kami rozvoje:

B rozumovych dovednosti
B schopnosti aktivné se uéit
B schopnosti osvojovat si strategie vedouci k efektivnimu a tvorivému reSeni problému

Zastanci systematického rozvoje kognitivnich (poznavacich) dovednosti je vidi jako nepostra-
datelné zejména v kontextu se dvéma znaky soucasné spole¢nosti:

B rychle se zvySujici mnozstvi informaci
B prekotné se ménici socialni role v pracovni oblasti

Oba kladou nebyvalé pozadavky na schopnost ziku:

B efektivné vstiebavat stale vétsSi mnozstvi poznatki
B kriticky poznatky posuzovat a hodnotit
B tvoriveé s nimi pracovat a vyuzivat je k feseni problému

Zda lze mysleni vyssiho radu efektivné rozvijet, nebo je vrozené a jakym zptsobem k nému pri-
stupovat v kontextu skolniho povinného vzdélavani, je od padesatych let minulého stoleti objek-
tem vyzkumu i ovérovani v praxi. U nas se tato tématika dostala do Sirstho povédomi pedagogt
v devadesitych letech a je spojena zejména se vstupem programu Ctenim a psanim ke kritic-
kému mysleni (RWCT) do ceskych skol. Zacinaji se vSak objevovat i propagatori dalsich hnuti
jako jsou metakognice, Filozofie pro déti (Philosophy for Children) ¢i artefiletika (cilem je roz-
voj mySleni na zakladé aktivnich uméleckych zazitkd. Vyrazovy projev spojuje rozhovor
o zazitcich s prvky dramatické vychovy — etudy, pantomima atd.).

Dosud bylo rozhodnuti, zda zaradit do vyuc¢ovani metody rozvijejici vyssi formy mysleni, koope-
rativni formy prace a alternativni zptisoby hodnoceni, ponechano vice méné na viili a nazoru uci-
teld, popripadé reditelt Skol. S prijetim nového skolského zakona a prechodem na vyuku podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) se vSak stava rozvoj spe-
cifickych kognitivnich dovednosti nezbytnym pro vSechny pedagogické pracovniky, tedy i pro
ty, ktefi zatim neméli moznost nebo necitili potfebu se v této oblasti dale vzdélavat.

2. Jaké specifické kognitivnhi dovednosti mame rozvijet?

Ackoli jsou terminy v této oblasti znac¢né nejednotné a ¢asto se v literature prekryvaji, da se rici,
Ze vétSina autord s nimi pracuje v ramci vymezeném tzv. myslenim vyssiho radu v Bloomo-
vé taxonomii kognitivnich cilu (priloha ¢. 1a, b). Zakladni myslenkou, ktera byla pozdéji
mnohokrat rozpracovana v rtiznych aplikacich, je pojeti vyvoje kognitivnich dovednosti od niz-
Stho stupné (fadu), kdy si ¢lovék osvojuje znalosti a snazi se jim porozumét a aplikovat je, k mys-

Vv,

znalosti.

V Bloomoveé pojeti ma mysleni Sest na sebe navazujicich zakladnich stupnu, kdy osvojeni

dovednosti mysleni vyssich radd je podminéno zvladnutim dovednosti radid nizSich v tomto
poradi:
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Znalost: vybaveni, reprodukce, rozeznani diive naucenych informaci

Porozuméni: dovednost vlastnimi slovy vyjadrit podstatu naucené latky

Aplikace: pouziti nau¢enych pojmi, znalosti, zakonitosti, pravidel v obdobné situaci, gene-
ralizace vlastnich zkuSenosti

N 2%

W=

struktury a hierarchie v ramci celku a pricin, které jej podminuji

5. Syntéza: dovednost pouzit vétsi mnozstvi osvojenych poznatkt k vytvoreni nového zavéru,
produktu

6. Hodnoceni: dovednost posoudit na zakladé diive osvojenych pravidel, norem a Kkritérii hod-
notu ¢i spravnost zavéru, jednani

RVP ZV vymezuje zpusob rozvoje mysleni vyssiho fadu uz v hlavnich cilech zakladniho
vzdélavani:

B 0osvojit si strategie uceni
B podnécovat k tvorivému mysleni, logickému uvazovani a feSeni problémi
B vést k uéinné, oteviené a vSestranné komunikaci

Specifické dovednosti vztahujici se k mysleni vyssiho radu a souvisejicim dovednostem jsou
soucasti jednotlivych kli¢ovych kompetenci:

a) Kompetence k uéeni

B operuje s terminy, znaky, symboly, uvadi je do souvislosti, propojuje do Sirsich celkt
poznatky z riznych oblasti a na zakladé toho si vytvari komplexnéjsi pohled

B pozoruje, experimentuje a ziskané poznatky a vysledky porovnava

B kriticky poznatKky posuzuje a vyvozuje z nich disledky pro vyuZiti v budoucnosti

b) Kompetence k FeSeni problémi

B rozpozna a pochopi problém, premysli o nesrovnalostech a jejich pri¢inach, planuje zpt-
sob reSeni na zakladé svych znalosti a zkuSenosti

B vyhled4 informace k feSeni problému, nachazi jejich shodné, podobné a odlisné znaky,
vyuziva ziskané poznatky k objevovani riznych variant reseni

B aplikuje osvédcené postupy pii reseni obdobnych situaci

B kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obh4jit

c) Kompetence komunikativni
B formuluje své myslenky v logickém sledu
B cinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor, vhodné argumentuje
B rozumi riznym typim textd a zaznamim a jinym komunika¢nim prostredkam, reaguje
na né, tvorive je vyuziva
d) Kompetence obcé¢anské

B rozhoduje se zodpovédné podle dané situace
B chape zakladni ekologické souvislosti a problémy, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany
zdravi

e) Kompetence pracovni

B vyuziva ziskané znalosti a zkuSenosti v jednotlivych vzdélavacich oblastech, ¢ini podlo-
zena rozhodnuti o dalsim profesnim zaméteni
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3. Jaké jsou moznosti rozvoje mysleni vyssiho radu ve skole?
Rozvoj mysleni vyssiho radu (Higher Order Thinking Skills) ¢i vyuéovani rozumovym do-
vednostem (Teaching Thinking Skills) maji své misto v kurikularnich programech mnoha
evropskych zemi, USA, Australie, Nového Zélandu i dalsich stati.

Z hlediska zaclenéni do prace skol se programy rozdéluji na dvé skupiny:

visle na jeho obsahu. Casto jsou ¢asové omezené (napi. intenzivni nékolikadenni, tydenni,
mésic¢ni kurzy) anebo se zaméruji jen na urcitou skupinu dovednosti (napft. rozvoj tvori-
vého mysleni, kritického mysleni, prace s otazkou, metakognice) ¢i na predmét (matemati-
ka, literatura, estetické predméty).

b) Infizni (infusion) — programy jsou vélenéné primo do vyuky. Kognitivni schopnosti

a dovednosti jsou rozvijeny v kontextu vyuky jednotlivych predméti v delsim ¢asovém obdobi.

Vv,

bornici preferuji spiSe programy infizni.

Z hlediska zakladu, na kterém stoji, se daji rozdélit na nékolik zakladnich skupin:

Podstata Autori Priklady
zakladnich dél Skolnich programu
Kognitivni Zaméruji se na rozvoj jed-| Reuven Feuerstein|Somersetsky kurz mys-
operace notlivych zakladnich mys-|(Izrael) — Program in- |leni (Somerset Thinking
lenkovych operaci (tridéni, | strumentalniho obo-|Skills Course) - Nigel
porovnavani, vhimani) a na|haceni (Instrumantal |Blagg, Velka Britanie —
jejich nacvik ve spojeni|Enrichment) program pro stiedoskol-
s metakognitivni analyzou ské studenty (U nas se
vlastniho uceni. poradaji kurzy v ramci
dalsiho vzdélavani peda-
gogickych pracovniki.)
Deset nejlepsich tak-
tik pro mysleni (Top
Ten Thinking Tactics) —
primarni skoly
Heuristické |Zaméiuji se na analyzu|Edward de Bono -|Sest kloboukiu mysleni
strategie myslenkovych operaci a ruz- | znamy predevsim | (Six Thinking Hats) -
né pristupy k resSeni problé-|v oboru tvorivého|metoda rozvijejici para-
mu, otazky. mysleni a primé vyu- |lelni mysleni — pojimani
ky myslenkovych po-|problémid z riznych
stupt. Twvirce kon-|udhld.
cepce tzv. lateralniho | (U nas je seznameni
aparalelniho mysleni. |s metodou soucasti za-
kladniho kurzu Kritické-
ho mysleni)
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Podstata

Autori
zakladnich dél

Piiklady
Skolnich programu

CoRT (Cognitive Re-
search Trust) — hlavni
diraz klade na zaméreni
vnimani spravnym smeé-
rem. Rozviji metodu
plus-minus-zajimavé.

Formalni
mysleni

Vychazeji z Piagetovy teo-
rie kognitivniho  vyvoje
a snazi se pomoci zakim
prejit od konkrétniho k abst-
raktnimu mysleni. Nejéaste-
ji jsou nazyvany rtznymi
obménami pojmu akcele-
rované mysleni (cognitive
acceleration) a pouZzivaji se
vSeobecné i specificky pou-
zité do jednotlivych pried-
meéta.

CASE - kognitivni akce-
lerace v prirodovédnych
predmeétech (stiedni Sko-
ly)

CAME akcelerace
v matematice — pivodné
pro stredoskolské stu-
denty, nyni ¢asto upravo-
vané pro déti v posled-
nich roc¢nicich primarni
skoly

Let’s Think! (Mysle-
me!) — pro primarni Skoly

Metakognice
(Metacognition)

Premysleni
o mysleni

Zaméruje se na premysleni
o vlastnim myslenkovém
postupu, na rozvoj schop-
nosti monitorovat jej, regu-
lovat a kriticky hodnotit.

Mattew Lipman
(USA) - vyvinul me-
todu tzv. filozofické
diskuse pro déti ve
véku 4-18 let.

Philosophy for Chil-
dren (P4C) - zaklad tvo-
I1 premysleni o textech
specialné napsanych pro
dany ucel. Vychazi z po-
treb a zajmu déti, rozviji
metodologicky mysleni
o etickych, estetickych
a metafyzickych otaz-
kach v tzv. spolecen-
stvich dotazovani (Com-
munity of Inquiry).

Prace se slo-
vy a symboly

Zaklad v tzv. pedago-
gickém konstruktivismu
Lva Vygotskeho — rozvoj
myslenkovych operaci skr-
ze manipulaci s jazykem
a symboly v ramci socialni
skupiny. Jazyk se stava na-
strojem k rozvoji mysleni
a aktivniho uceni. Déti 1épe
rozumi problémutm, pokud
o nich spole¢né diskutuji.

Thinking Together (déti
9-12 let) — systematicky
rozviji komunikaci jako
nastroj zlepSeni kognitiv-
nich schopnosti — ,pre-
mysleni nahlas“. Vyuziva
specialnich poéitacovych
programu a prace ve sku-
pinach.

Ueizetoky NA TN i m 01




A Ucime podile skolniho vzdélavaciho programu

0 moznostech rozvijeni mysleni

4. Prinos pro zaky a ucitele

Vyzkum prinasi v poslednich desetiletich stale vice diikazii o tom, Ze déti se mohou naucit ve
skole 1épe myslet. Zavéry americkych i evropskych studii dokazuji, Ze pfima vyuka kognitiv-
nim dovednostem ma vliv nejen na zlepSeni téchto dovednosti, ale Ze celkové zkvalitniuje dosa-
zené akademické vysledky.

Jsou vsak vSechny tyto programy stejné efektivni? Ktery z nich si ma ucditel vybrat?
To jsou otazky, které trapi pedagogy zejména v zemich zapadni Evropy, USA ¢i Australii, kde
jsou bézné k dispozici desitky podobnych programii.

Priklad:

Objektem vyzkumai se tak stalo © srovndvdni jednotlivych programai. Autori proto mohli vyvo-
dit nekteré obecné zdavery. Napr. Thinking Skills Review Group (skupina vyzkumniki z New-
castle Univesity, Velkd Britdnie), kterd porovndvala 23 srovndvacich studit z posledni doby
(34 %z USA, 27 % z Velké Britdnie a 37 % z ostatnich evropskych zem1), je formulovala takto:

B vétsSina zprdv uvddi dokdzany pozitivni vliv na vykon v mnoha kognitivnich dovednos-
tech (argumentace, vesent problémai) ve vsech oblastech kurikula, Zddnd neprokdzala ne-
gativnt vliv

B p7ibliZné polovina studit dokdzala okamZity vyznammny pozitivni vliv

B oliv nent stejny ve vsech veékovych skupindch — zvysuje se s vekem Zdki

B jsou urcité ndznaky, Ze metody mohou byt ucinneéjsi pri prdci s méne nadanymi Zdky,
zejmeéna pokud jsou pouity prvky metakognice

B pelmi dileZitd je role ucitele zeymena pri tvorbé klimatu spoluprdce, efektivnit komunikace
a rizent procesu

Autori na zakladé vysledku dospéli k doporuc¢enim pro skoly pri vybéru a zavadéni podob-
nych programu:

B ProtoZe nebylo zatim dostatec¢né jasné dokazano, ze kvalitativni zlepseni kognitivnich do-
vednosti tkvi pouze v uplatnéni specidlniho programu, a ne naptiklad i ze zmény klimatu ve
tridé, intervence vedouci pravé k takovym zménam jsou zadouci (jde zejména o zmény ve
zpusobu komunikace mezi ucitelem a zakem, mezi zaky navzajem, posilovani sebeduvery,
prvky formativniho hodnoceni atd.). Pozitivni zmény v téchto oblastech pak mohou byt
zaznamenany diive nez zmény v kognitivnich dovednostech. Métitelné zlepSeni akademic-
kych vysledkt muze byt az o dva roky zpozdéno.

B Je dobré zamérit se naidentifikaci skupin, které mohou mit z daného programu nejvic uzitku.

Americka pedagozka Kathleen Cottonova ve své srovnavaci studii Teaching Thinking
Skills dospéla k dalsim zajimavym zavérum:

B Programy, které vyrazné pozitivné ovlivnily poznavaci schopnosti, rozvijely zejména studijni
dovednosti, tvorivé a kritické mysleni, metakognici a trénink v kladeni otazek.

B Mezi postupy, které vyznamné posilovaly kvalitu mysleni, pattily zejména kladeni otevie-
nych otazek vyssiho radu (Open/ Higher-Order Questions) a prodlouZeni doby ¢ekani na od-
povéd (wait-time) ze strany ucitele.

B Pocitacové programy vyvinuté specialné pro rozvijeni mysleni jsou efektivni, nicméné

v vew

®  Klicovou tlohu v dspésnosti programi ma trénink a vzdélavani uciteli.
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m  Uspésnost programi je do velké miry zavisla na dalsich faktorech (kvalita prace ucitele,
vhodnost programu pro danou skupinu zaki, mira zac¢lenéni programu do celkové prace tii-
dy, skoly atd.).

Postaveni programu Ctenim a psanim ke kritickému my$leni (RWCT)

Ud¢itel v CR, ktery se chce problematice vénovat ucelené a systematicky, ma vak stale jen jednu
moznost — program RWCT. Do jaké miry spliuje poZzadavky na kvalitni program ve sledo-
vané oblasti?

Z hlediska podstaty tispésné kombinuje nejpodstatnéjsi znaky vSech zminovanych pristu-

pu k rozvoji mysleni vyssiho radu s klicovou ulohou tréninku a dalsiho vzdélavani ucitelu:

B Rozviji kognitivni dovednosti zZaku v celé siti kurikula (je inkluzivni).

B Je pouzitelny v Sirokém spektru vzdélavacich zarizeni (od primarnich skol po vysoké).

B Mezi cile patri nejen rozvoj mysleni vyssiho radu, ale i dovednosti potiebné k reSeni problé-
mi, efektivni komunikace, zvySovani sebedtivéry, nacvik spoluprace ve skupinach, metako-
gnitivni reflexe a hodnoceni vlastniho myslenkového postupu i dosaZzeného vykonu. Podpo-
ruje tedy kvalitativni zmény Kklimatu ve tfidé. Podle odborniku se ale jevi jako Zadouci kom-
binace s pristupy, které tolik nezddraznuji jazykovou stranku poznani (dramatizace, prvky
programu Zagcit spolu atd.).

B Vede ucitele k hlubsimu promysleni obsahu kurikula, pedagogickych metod, hodnoceni
a klimatu ve tride.

Priklad:

Mezindrodni evaluace programu v roce 2000-2001 potvrdila, Ze Zdci ze sledovanych skupin,
uplatniugicich principy programu ,kritického mysleni®, dosahovali lepSich vysledki v mysle-
nt, spoluprdci a motivaci nez Zdci ze skupin kontrolnich, ve kterych se postupy nepouzivaly.
Statisticky vyznamné byly i rozdily v mive zastoupent tzv. autentické pedagogiky mezi ucite-
It pracugicimi metodami RWCT a uciteli, ktert je neznali.

5. Jak zacit

Ti, ktefi jeSté neméli moznost zicastnit se seminare nékterého z programil, mohou ze zac¢atku
zkusit uplatnit ve své vyuce alespon nékteré zakladni principy rozvoje kognitivnich schopnosti
a dovednosti. Jednim z nejefektivnéjSich je prace s otazkami vyssiho radu. UZ Sokrates
definoval vyuc¢ovani jako umeéni klast otazky.

Vyzkumy potvrzuji, Ze spravna technika jejich formulace a uziti pri vyucovani vede k:

B efektivnéjSimu a rychlejSimu osvojeni znalosti
B rozvoji kognitivnich schopnosti

B stimulaci novych napadu

B zlepSeni motivace zaka

I. Otazky

Casto jsou rozdélovany na zakladé ruznych Kriterii, napft.:

® dle Bloomovy taxonomie — otazKky ovérujici znalosti, porozumeéni, analytické, syntetické
a evaluacni otazky
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B dle profesora pedagogiky Teda Wragga z university v Exeteru (Velka Britanie) — otazky
empirické (vyzadujici fakta), konceptualni (patrajici po argumentaci) a hodnotici
(zkoumajici postoje)

B produktivni otazky — soustredi se na vysledek, odpovéd, produkt a procesni, soustie-
dujici se na metodu reseni problému

VSechny pristupy se ale shoduji na tom, Ze ucitel kladouci otazky nizZsiho radu (lower-order
questions) chce slyset, co si dité zapamatovalo, zatimco otazky vyssiho radu (higher-order

vvvvvv

— existuje na né jedna spravna odpovéd faktického razu nebo pouze omezeny pocet. Casto
5 jsou to otazky zacinajici tazacimi zajmeny kdo, kdy, kde, co, kolik apod. Naproti tomu

otazky vyssiho radu jsou tzv. otevirené, s mnoha variantami odpovédi. Zacinaji tazacimi vy-
razy proc, jak, za jakych okolnosti apod. Neda se rici, Ze by byl jeden typ lepsi nez druhy,
protoze oba hraji ddleZitou roli v procesu uceni.

Priklad:

Vysledky vyzkuma vsak naznacugi, Ze ucitelé casto zustdvaji u otdzek vyZadujicich vyba-
vent informace a nevyuzivaji dostatecné otdzek vyssiho rvadu. Ty podle T. Kerryho (védec
ky asistent na univerzité v Severnt Illinois v USA) tvort jen 4 % (stredni Skoly), podle T.
Wragga — 8 % (primdrni skoly) vsech poloZenyjch otdzek. K. Cottonovd dospéla ve své srov-
zastoupent obou typi otdzek (kolem 50 %), které vedlo k vyrazné lepsim vysledkim z hle-
diska vykonu 1 pristupu k vyucovacimu procesu.

Plati to vSak vice u starSich studentt a nadanych mladsich déti, kde uz zvyseni frekvence ota-
zek vyssiho radu nad 20 % prinaselo vice odpovédi vyssiho radu. Neda se sice s jistotou rici,
myslenkovych operaci, u starsich déti vSak prinasi lepsi motivaci, lepsi zapojeni do diskuse,
zvyseni frekvence odpovédi a zvySuje i pocet otazek kladenych ze strany studentt. U déti
mladsiho Skolniho véku, predevsim téch s primérnym a niz$im nadanim, vsak Cottonova do-
porucuje Kklast otazky vyssiho fadu pouze po dukladném seznameni s materialem (pokud
pracujeme s Bloomovou taxonomii, znamena to postupovat systematicky od nizsich k vys-
$im raddm myslenti).

Navzdory zavériam vyzkumi, které shodné poukazuji na zlepseni vysledku i motivace zaku
pri pouZzivani tzv. sokratovskych metod vyuky, je mnoho zZaki vnima jako ,tézké“ a nemaji je
pri vyucovani radi. Tento postoj vSak nejc¢astéji odrazi klima ve tridé. Na jedné strané jsou
otazky casto pouzivany k udrzeni kazneé ve tridé (ucitel klade otazku tak, aby nachytal zaka,
Ze nedava pozor, nevénuje se ukolu, nedostatecné se pripravoval). Na druhé strané bylo zjis-
téno, Ze zaci se neboji odpoveédeét proto, ze by jejich odpovéd mohla byt hodnocena ucitelem
jako nespravna, ale proto, ze nechtéji vypadat hloupé pred spoluzaky.

Naznacuje to zjisténi, Ze nejméné se zaci boji odpovédét, pokud maji pocit, Ze nikdo ve tridé
spravnou odpovéd nezna. Tam, kde byli Zaci dlouhodobé ujistovani, Ze neznalosti a chyby

N %

P

téni podporuje tezi, Ze pro zlepseni irovné kognitivnich dovednosti je tieba hlubokych a sys-
tematickych zmén v atmosfére tridy, zptisobu hodnoceni zaku, nahliZeni na podstatu vzdéla-
vani, pouzivanych metod.
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II. Cekani na odpovéd (wait-time)
V literatuie muzeme narazit na dva typy ucitelova vyékani:

B po poloZeni otazky
B po odpoveédi zaka

Priklad:

Vetsina vyzkumai se shodugje na tom, Ze ucitelé po poloZent otdzky cekaji na odpovéd maxi-
mdlné jednu vterinu. Pokud neprijde odpovéd, poloZi otdzku jinou nebo se obrdti na dalsi-
ho Zdka. Détem, které vnimagt jako méne nadané, ddvaji casu vyrazné méne nez tem, které 5
majt za schopné. Pritom pouhé prodlouzZent casu po poloZeni otdzky vede k vyraznému
zlepsent — zvysuge se frekvence © kvalita odpovédi. Vetsina studii se shoduje na optimdl-

nim case 3 sekundy cekdni po poloZeni otdzky, nektert doporucugi cas prodlouzit aZ na

deset a vice sekund u otdzky vyssiho rddu.

Také prodlouzeni ¢asu mezi odpovédi zaka a reakci ucitele (trva jen zlomek sekundy) dava
odpovidajicimu Zaku i vSem ostatnim moznost zamyslet se nad spravnosti odpoveédi, rozsirit
ji ¢i prohloubit.

Prakticka doporuceni
a) Zapojte do premysleni o odpovédi co nejvice zaku, poloZte otazku a ¢ekejte:

vyvolejte jednoho zaka

nechte déti diskutovat ve dvojicich a pak teprve nékoho vyvolejte

nechte déti napsat odpovéd na papir — nékteré nechte precist

pouzijte techniku vim — nevim — nejsem si jisty/a (napf. gesto palcem nahoru, dold,
vodorovneé nebo karticky s grafickym vyjadienim, barvami semaforu)

B dejte zakim nékolik moznosti odpovédi a nechte je hlasovat

b) Mladsim détem pokladejte otazky vyssiho radu az po konkrétnim seznameni s ma-
terialem, starSim nebo nadanym mladsim studenti pied tim.

c¢) Echo - parafrazované opakovani odpoveédi (,,To, co rikas, znamena Ze...“) pomaha détem
ujasnit si odpovéedi a ubezpecit se, Ze jim nékdo nasloucha. (Pozor na opakovani pouze
Spatnych odpovédi, déti si pak brzy zvyknou na to, Ze nemusi své odpoveédi kontrolovat,
protoZe na Spatné budou upozornény jejich zopakovanim.)

d) Povzbuzujte k odpovédi nebo jejimu pokrac¢ovani i neverbalné (pokyvnéte hlavou,
nevykazujte netrpélivost, pokud ma dité problémy s vyjadienim).

e) Povzbuzujte déti k neoc¢ekavanym zavériam, nesnizujte hodnotu takovych odpovédi
(,No, to je trochu pritazené za vlasy ...“). Ptejte se dal tak, aby dité mohlo svoji odpovéd
objasnit (,Aha, pro¢ myslis, Ze ... Z ¢eho tak soudis?“), nez ji zhodnotite jako spravnou ¢i
nespravnou.

f) Vytvarejte atmosféru, kdy je alespon nékdy ocenovan vice prispévek nez jeho
spravnost ¢i nespravnost (mindstorming).

g) Vyhnéte se situacim, kdy pouzivate otazky nebo reakce na odpoveédi jako disciplinarni
prostredek (,,VidiS, zase Spatné, zase jsi nedaval pozor.").
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h) Povzbuzujte déti ke kladeni otazek vyssiho radu vam i mezi sebou — vychodisko dalsiho
postupu (Co uz znam? Co se chci jesté dozvédét?).

i) Vyhnéte se reakcim na odpovédi nebo polozené otazky, které v disledku snizuji sebeveé-
domi ditéte (,Sam preci uznas, Ze je to hloupost. Jak jsi jen na tohle prisel/a? Od tebe
bych ani nic jiného nec¢ekal/a.”).

j) Podporujte, trénujte a kladné hodnofte pokladani otazek vyssiho fadu détmi (k tématu,
textu, obrazku, pokusu, vlastnim postupu).

k) Stanovte spolu s détmi pravidla, ktera pomahaji vytvaret atmosféru priznivou reSeni pro-
blému, a vyvéste je ve tfidé (nejde o soutéz, kazdy musi prispét odpovédi/nazorem, nevy-
smivej se zadné odpovédi ...).

1) Pouzivejte postupy metakognice — premysleni o vlastnim myslenkovém postupu — Co té
privedlo k tomuto reseni? Kdy té to napadlo a proc¢? Co ti pomohlo prekonat tento pro-
blém? Co bys jesté potieboval védét, abys dokazal odpovedét? Co se ti nejvic podarilo pri
reseni ulohy? Jaky novy postup ses naucil? Jak by se dal postup vylepsit/zkratit/pozmé-
nit? Méjte otazky trvale na nasténce a obracejte se na né pii shrnuti na zavér hodiny,
tématu.

m) Polozte otazku nékolika riznymi zptisoby, abyste zvysili pravdépodobnost, Ze ji vSechny
déti spravné porozumi.

n) Pracujte s chybou. Pouzivejte ¢astéji formativni nez sumativni hodnoceni. Neznamkujte
kazZdou praci, zejména ne pred dokonalym osvojenim latky, neopravujte v kazdé praci
vechny chyby. U¢inné je tieba predem stanovit, co se bude hodnotit, a dodrZet to — po-
kud jde napt. o myslenkovy postup, pocet originalnich reseni nebo spolupraci ve skupi-
né, neni nutné opravit vsechny pravopisné chyby.

6. Zaver

B Pocitejte s tim, Ze zmény v mysleni a chovani zZakd nenastanou ihned po zac¢lenéni novych
postupt do vasi praxe. Snazte se ziskat i dalsi spolupracovniky ve Skole, pracujte na zmé-
nach spolec¢né a dlouhodobé. Kdyz se néco nedarii, hledejte priciny, nepropadavejte hned
unahlenym zavérum (,Vzdyt jsem fikal/a, Ze to nemuze fungovat, tyhle déti zkratka myslet
nechtéji.”).

B Monitorujte vychozi stav i postup — nechte si natocit hodinu na video, nahrajte si ji na magne-
tofon, poproste kolegu o naslech, rozdejte détem dotazniky.

B Nejlepsich vysledkid dosahuji ucitelé s détmi, které jsou na tento zpusob prace zvyklé od za-
¢atku Skolni dochazky. Nedovolte skeptickym kolegiim prerusit zapocatou praci, kdyz pre-
vezmou nékterou tiidu, ktera uz timto zptisobem pracuje.

B Zacnéte s promyslenim problematiky uz pri zpracovavani Skolniho vyukového programu.

B Pokud ridite skolu, presvédcujte své podrizené o spravnosti cesty a vyZadujte plnéni vSech

dohodnutych pravidel. Rozmyslete si spole¢né s uéiteli, co je pro vasi skolu hlavni, co budete
vyzadovat ve vSech tiidach a jak budete pozadavky na mysleni vyssiho radu postupné rozvi-
jet v jednotlivych roc¢nicich.
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Nameéty k zamysleni

®  Jakym zptisobem a do jaké miry je zac¢lenén rozvoj mysleni vyssiho fadu do mé praxe? Jak je
problematika rozpracovana v RVP? Jak ji zaclenit do Skolniho programu?

®  Jakym zpusobem mohu zacit/dale se rozvijet? Kam se obratit? S kym mohu spolupracovat?
Ktera skoleni jsou k dispozici? Které knizky si mohu precist?

B Jak poznam, Ze dité opravdu premysli? Jak tomu mohu napomoci?

Jak chci, aby se moje vyucovani zmeénilo v pristim ¢tvrtleti, pololeti, roce? Jak se bude liSit at-

mosféra v mé tridé? Co pro to udélam?

V ¢em se bude liSit prace a postaveni zakt? V ¢em moje?

Jak se musi zménit mé planovani?

Jak se musi zménit hodnoceni odpovédi/prace zaku?

Jak zapojim zaky do procesu zmén?

Jak poznam, Ze se mi daii nastartovat hlubsi zmény a Ze nejde jen o ,povrchovou tpravu“?

Co je pro meé hlavni? Kdy toho chci dosahnout? Co bude pro mé kritériem dosazeni ispéchu?

7. Prilohy

B Bloomova taxonomie kognitivnich cilt
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Pfiloha ¢. 1a — Bloomova taxonomie kognitivnich cilu

2O

i—i\=mi—im<€<5

= N SR

R-YE Y

Myslenkova |Priklady Priklady otazek Priklady aktivit
operace zadani
Reprodukce rekni 0d otazek uzavirenych, zjisto- | Vyjmenuj hlavni udélosti.
vyjmenuj vacich Doplii data do ¢asové piimky.
(zapamatovani | popis Zpracuj piehled mineralu.
a vybaveni si piirovnej (Kazda, otdzka miif k reprodukci, | Zapi$ vSechny informace, které sis za-
informaci) najdi pokud je na ni mozno najit odpo- | pamatoval/a.
. napis véd ve zdroji informaci.) Vypis vSechna zvifata z vyjmenovanych
(znalost faktn, : : slov.
’ pojmenuj Kdo? Kdy? Kam? Jak?
dat,v hlavnich definuj Co se stalo potom...? Popis jménem tyto savce.
mysle'moek, | zopakyj Kolik...2 Vytvor osmismérku s ndzvy stromd.
principd, zakont) piifad Kdo...? Nauc¢ se zpaméti.
vyber Kde..? Pojmenuj ¢asti téla ...
uréi Cose stalo v ...2 Vypis chybna slova znovu.
Co znamena...? Z?Rakuj posledr}i Yétu. o
Coje...? Prlr/ad’ slova k jejich definicim/zobra-
Je pravda, Ze...? zent.
Porozumeéni vysveétli Muzes vylozit vlastnimi slovy..? Vyhledej, nakresli obrazek, ktery se
vyloz Dokazes stru¢né popsat...? hodik ...
(pochopeni prober Co se asi stane dal? Nakresli hlavni udalost.
podstaty odhadni Kdo myslis, ze bude...? Srovnej udalosti, jak za sebou nasledo-
porozumeni . Co bylo hlavni myslenkou...? valy (obrazky, slova).
smyslu .Zfonf}}ﬂu‘] Kdo je hlavnim hrdina...? Prevypravéj pohadku/informaci vlastni-
informace, Jasne Dokéazes porovnat...? mi slovy.
interpretace dat, vyloz, jak Vcemselisiav ¢em jsoustejni...? | Nakresli, co se ti zda nejdulezitéjsi.
srovnavanti, rozumis... Dokazes dat priklad...? Napis zpravu o udalosti.
tridéni, Podle ¢eho soudis, Ze....? Serfad” policka v kresleném seridlu
seskupovani, porovnej Proc se pise ve slové...z/S? o bitvé u Sudomére.
predjimani, seskup Najdi slova, ktera se rymuji.
vyvozovani — charakterizuj VyloZ graf.
manipulace oprav Roztrid slova podle ...
s danymi fakty) |pfeloZ Vytvoi myslenkovou mapu z téchto
zkontroluj informaci ...
zmér Zapis si hlavni body.
Nakresli vyvoj motyla.
Aplikace vyres Znas jinou pohadku,kde..? Postav model jednoduchého stroje
dokaz Kterou jinou slovni tlohu bys |podle nakresu.
(pouZiti osvojené | pouzij mohl FeSit stejné? Vytvor diorama historické udalosti.
informace, doloz Mohlo by se to stat dnes? Pozmén divadelni scénku (kapitolu
metody, ukaz, jak Dokazes roztridit podle...? z knihy, historickou udalost, pohad-
konceptu v jiné |vypocitej Co bys zménil, aby...? ku) — jiné téma, jina doba ...
situaci, k reseni |sestav Meél jsi nékdy podobny problém...? | Napi$ zapis do deniku (hrdiny knizky,
problému) postav Na co by ses zeptal (osobnost,|autora knihy, historické osobnosti, ale
vyzkousej hrdina knizky)..? ivéc, vynalez)
roztiid Kdyz by se zménila rychlost, jak by | Dopln i/y v ¢lanku.
usporadej se zménila teplota...? Spocitej treti tihel v trojuihelniku.

Jaké i/y piSeme ve slové ... aproc¢?
Jaké problémy by vznikly, kdyby ...?

Vypocitej (aplikace naucenych postu-
pu, zakont)

Napis$ adresu na obalku, pohled rodi-
¢am ze Skoly v prirodé ...
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Pfiloha €. 1b — Bloomova taxonomie kognitivnich cill

Myslenkova |Priklady Priklady otazek Priklady aktivit

operace zadani

Analyza rozeznej Co se stalo nejdriv, co potom? Priprav si informace k sestrojeni grafu ...
porovnej Kdyby se misto ..., stalo ..., jak by | Vymysli otazky do ankety.

(rozbor (jednotlivé to zmeénilo d€j? Zobraz kritické body/problémy ... na

komplexnéjsiho | ¢asti) Cim je ¢ast A podobna ¢asti B? plakatu.

celku/problému Jak se od sebe 1isi? Vytvor myslenkovou mapu hlavnich

na mensi ¢asti prozkoumej [Co je hlavni myslenkou prvniho | a vedlejsich ¢asti/divoda ...

za icelem jeho odstavce? Vyber si jeden aspekt ... a popisS jej

lepsiho najdi (skryty | Jak na sebe udalosti navazuji? Vytvor rodokmen rodu ...

k pochopeni) vyznam...) Proc se stalo ...?7 Napi$ zpravu o pribéhu jednotlivych

Jaké problémy musime reSit v jed- | ¢asti pokusu.
oddél notlivych fazich ...? Zapi$ plan piipravy oslavy (co vSechno
m rozdél Od kdy zacal hrdina ...? museli zaridit).
(pochopeni Jak se lisi vyvoj motyla od vyvoje | Zapis postup reseni.

Y || jednotlivych zaby? Rozdél text na odstavce podle smyslu.

§ || castia jejich Z jakych ¢asti se sklada ...? (pozo- | Jak bys mohl/a roztridit ...

1 postaveni rovani) Jaké maji asi funkce? Napi$ osnovu piibéhu.

v ramci celku — Pro¢ mél/a ... takovy nazor? Rozloz krabici tak, abys dostal/a jeji sit.

€ | jejich organizace V jaké chvili by se dal ovlivnit dalsi | Zobraz, jak se lisi A od B.

n |2 hierarchie) vyvoj ...7 Zapi$, co vi$ a co musis vypocitat.

, Co v§echno vime a co musime vy- | Prozkoumej — zakresli, z ¢eho se sklada

1 pocitat?

Proc autor pouzil prave tato slova, | Doloz citaci z textu, jaky mél ... nazor na

v kdyzpsal o ..?

Proc jsi zménil/a nazor? Roztrid obrazky/pohadky/hrdiny/zvira-

y ta..., vysvétli sva kritéria.

$ Jaké typy chyb jsi udélal/a?

. Zobraz spole¢né/rozdilné znaky (Ven-

S novy diagramy apod.)

i Syntéza vytvor Jak by se dal tento problém resit ...? | SloZ basni¢ku pisni¢ku na téma ...

h vymysli Co by se mohlo stat, kdyby ...? Navrhni/postav stroj, ktery ...

(pouziti, znamych | sloz Kolika zpusoby bys mohl roztiidit | Vymysli novy ... a reklamu na néj.

o myslenek, prvku |naplanuj L7 Napi$ novinovy clanek/nakresli obra-
k vytvoreni zkonstruuj Jak by se dal jinak pouzit ...? zeknatéma... (Bydleni v budoucnosti).

¥ novych, navrhni Co by se dalo vyvodit z ...? Vysvétli, jak jsi postupoval a proc.

_ || generalizace predstav si Co by si asi o ... myslel (hrdina|Navrhni obalku pro knizku/CD ...

a || zkuSenosti, zdokonal knizky, pohadkova bytost, histo- | Vymysli si vlastni tajné pismo.

d | propojeni zkombinuj ricka osobnost) ...? Vymysli a napi$ novy recept s vyuzitim
poznatka Jak to, co ses docetl/a pozménilo | ...

U | 7 vice obor, tvij nazor na ...? Napi$ moderni verzi pohadky ...
predjimani 7 toho, co ses dozvédél/a, jaky je | Vymyslete parodickou scénku na ...
budouciho tviij nazor na ...? Nakresli mapu ostrova, o kterém jsi
vyvoje) Jaké dusledky mélo asi to, Ze ... Cetl/a v kniZce.

Zhodnoceni posud Jaké je nejlepsi feSeni ...?7 Srovnej knizky/obrazy podle toho, jak
(evaluace) vyber Proc ses tak rozhodl? se ti libi. Zdivodni poradi.
doporuc Myslis, ze se ... rozhodl spravné? | Sestavte sadu 5 nejdilezitéjSich pravi-
(posouzeni, rozhodni Jak by ses zachoval/a ty? del chovani ve tridé.
srovnani kvality |zddavodni Jaké bys doporucil/a zmény? Napis dopis ... 0 svém nazoru na ...
myslenek, dél, zhodnot Myslis si, ze...? Zhodnot, jak sis poc¢inal/a p¥i FeSeni ...
vyrobku, reseni, Jak moc jsi porozumél/a ...? Rozhodni, zda mél/a ... pravo ...
jednani...) Jak se osvédcil ... v této situaci? | Doporu¢ spoluzakim svoji nejoblibe-
Co simysliSo ...? néjsi knihu/videohru/televizni program.
Proc je to dobra povidka? Uved dtvody.
Co se ti libilo/nelibilo a pro¢? Posud, kdo se zachoval nejlépe, kdo byl
vétsi straspytel ...
K otazkam otevienym, vyssiho | Postav se k tomu, s kym nejvic souhlasis.
radu Vystav vysvédceni autorovi knihy, hrdi-
novi ...
Zhodnot sviij/spoluzakiv vykon.
v
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