Motivace

Z povahy matematiky jako védy zfejmé vyplyva obecné prijimany nazor, Ze matematika
je, vice nez jiné vyucCovaci predméty Skolniho vzdélavani, ,,objektivizujicim predavanim
toho, co je v ucebnicich a osnovach* (Helus, 2001, s.37). Na tom Casto zakladaji ucitelé
pfistup k motivaci ve vyucCovani matematice. Ta je vesmés chapana pouze z pozice Zaka,
ktery ma jediny Ukol (vychazejici z platnych pedagogickych dokumentd i osobnich
zku$enosti ucitele) — naucit se tomu, co je mu ,v dobré vire“ predkladano. Zakladnimi
znaky takto pojaté motivace jsou:

¢ formalnost — ucitel se pfimo (napf. konstatovanim typu ,matematice je tfeba se
ucit, protoze rozviji logické mysleni“) nebo prostrednictvim ucebnice (napf.ukazkami
Fedeni rlznych ,pseudomotivaénich“ tloh, v nichZ se Fe&i problémy metodami, které
maji navozovat novy tématicky celek uciva, ale které Zaci snadno vyresi jinak, aniz by
potiebovali slozity matematicky aparat) odvolava na vyznam matematiky pro Zaka a
pro nejriznéjéi lidské &innosti, aniz k tomu poskytuje pro zaka prijatelné dlkazy
(napf. pro¢ nejde jen o konstatovani stavu véci nebo proC je pravé tento postup pro
Zzéka nejvyhodnéjsi),

¢ natlakovost — je jen na zodpovédnosti zaka, jak se bude ucit tomu, co pro né&j bylo
z matematickych poznatkl transformovanych do uéebnich osnov a uéebnic ve $kole
interpretovano,

¢ jednostrannost - veskeré motivacni snahy jsou soustfedény predevsim na vnéjsi
motivaci zaka.

Vyzkumy, které jsme realizovali a zkuSenosti z konkrétni prace ve Skole nas vedou
k tomu, abychom na projekt nahlizeli jako na vzdélavaci strategii, ktera v sobé obsahuje
silné motivacni prvky pro:

e 7aky, protoze jim umoziuje rozvijeni jejich schopnosti a zajmG probouzenim jejich
pfirozenych potieb a aktivni osvojovani pojml a dovednosti pfi Fedeni probléma,
které prijali za své, a tim je vnitfrné motivuje k uceni. Pfevazujici orientace na vnéjsi
motivaci se tak mize postupné transformovat na vyuzivani vnitini individualizované
motivace zaloZené na sebepoznavani a pfijimani osobni odpovédnosti,

a zprostredkované také pro:

e ucitele podilejici se na projektu, protoze prace na projektu je motivuje nejen ke
zménam v metodach prace, ale predevsim k jinym pohledﬁm na zaky (mnozi Zaci,
plvodné v matematice hodnoceni jako nenadani, vykazuji pfi praci na projektech
velmi dobré vysledky) i na procesy, do kterych pfi tvorb& projektd spolu se zaky
vstupuji (napf. Zaci pfi praci na projektu provedou z vlastni vlle obrovské mnozstvi
matematickych vypoctl, které vedou k fixaci osvojovaného algoritmu, aniz by davali
najevo, Ze je to zatéZuje),

e uditele stojici vné projektu alespofi k Gvaham nebo prvnim pokusim s
uplatiiovanim novych strategii ve vyucovani,

e 3kolni management k jinym pohleddm na 3kolni kurikulum a usporadani
jednotlivych komponent vyucovani na Skole (napf. pravidelné poradani spolecnych
pracovnich dilen pro zaky rtznych roénikl a poFadani zakovskych konferenci uréenych
k prezentaci vysledkﬁ prace na projektech),

e rodi€e k vétsimu zajmu o 3kolni praci jejich déti, protoze mnohé projekty mohou
svym obsahem zaujmout také rodice, nebot pfinaSeji konkrétni a ,hmatatelné“
vysledky, které mohou byt zhodnoceny i mimo 3kolu (napf. pfi Upravé rodinného
rozpoCtu na zakladé statického 3etfeni tykajiciho se spotieby elektrické energie),

e veFejnost i napF. obecni samospravu zajimat se o ¢innost Skoly a podilet se na ni
(napf. na zakladé informaci o nedostaCujicim prostorovém vybaveni 3koly



zpracovanych formou pfehlednych tabulek a grafl v broZzufe o 3kole doslo k Upravé
Skolnich prostor).



